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Metodologia e didattica

Il metodo contestuale-dinamico nell’analisi
del testo letterario

Il contributo della psicolinguistica all'insegna-
mento della letteratura nella scuola secondaria

L’esperienza che riportiamo & il frutto di un for-
tunato, auspicabile incontro tra scuola e ricer-
ca scientifica:! obiettivo del nostro lavoro era
infacti ripetere, in un’altra situazione, I’esperi-
mento attuato in Romania dalla Prof.ssa Tatia-
na Slama-Cazacu, ideatrice del merodo
contestuale-dinamico (CD) per I'interpretazio-
ne del testo letterario (TL)2.

Si tratta di un metodo nato in seno alla psico-
linguistica, nuova scienza che osserva il fenome-
no comunicativo, e dunque il messaggio scrit-
to, da una prospettiva pluridimensionale e co-
me atto dinamico. :
Finalitd di questo metodo ¢é quella di offrire al-
I’esegeta un valido strumento interpretativo, ma
anche di favorire nell’allievo una lettura critica

del materiale testuale proposto dai programmi

scolastici.

di Massimo Giuliani e Luisa Nardecchia

Il nostro lavoro sperimentale, oltre a verificare
il valore pedagogico del metodo, gi messo alla
prova nell’esperimento romeno citato, ha intro-
dotto alcune novita rispetto al lavoro della
Slama-Cazacu: innanzitutto la pit giovane eti
scolare degli allievi’; in secondo luogo Iappli-
cazione allo studio del TL dei vantaggi del la-
voro di gruppo, scelta che — data I'eta degli alun-
ni — si & dimostrata molto proficua nel promuo-
vere una lettura realmente «critica.
Numerosi sono stati i tentativi di definire la lez-
tura critica e non sempre hanno portato a con-
clusioni univoche*. Da tutti gli orientamenti, pe-
rd, emerge una tendenza comune a considerare
Papproccio critico al testo come un fenomeno
contestuale e dinamico.

Contestuale perché sono i contesti in cui si muo-
ve I'autore, e in cui nasce "opera, che gettano
luce su tendenze ed intenzioni di chi scrive. An-
cora, sono i contesti personali, culturali, psico-
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logici di chi legge che entrano in gioco a deter-
minare lefficienza e la qualicd dell'interpre-
tazione.

E percid che, come & dinamica la personaliti del-
lo scritrore, come lo ¢ la psicologia di chi rice-
ve il testo e lo interpreta alla luce della propria
esperienza, come & dinamico lo stesso linguag-
glo, cosi leggere diventa un’attiviti dinamica.
Ma una volta definita la natura della lettura cri-
tica, non possiamo fare a meno di chiederci se
il nostro sistema scolastico promuova realmen-
te un approccio critico al testo 0 non piuttosto
un'accertazione supina di soluzioni precostituite
ed estranee alla personalita dell’allievo. Non &
qui che possiamo fornire una risposta, ma se il
problema esiste & giusto chiedersi quale sia la ma-
niera per insegnare un tipo di lettura che faccia
realmente appello al pensiero critico.
Nell'introdurre al metodo CD, la Slama-Cazacu
espone le cararteristiche distintive di quello che
chiamiamo TL. Facciamo qui riferimento sol-
tanto alla contestualita; un TL & parte di un in-
sieme tematico (un volume, una raccolta...), né
puo essere considerato prescindendo dal macro-
contesto costituito dall’intera opera dell’autore.
L'analisi CD, inoltre, non solo non pus trascu-
rare le relazioni dinamiche intertestuali, ma
neanche i nessi intratestuali®, costituiti da paro-
le ricorrenti, elementi chiave, scelte stilistiche.
L'idenrificazione di questi dati & impossibile sen-
za la conoscenza della personalitd dell’autore,
della sua biografia, dei contesti storici, sociali e
letterari in cui egli opera.

Tale obierrivo si raggiunge artraverso cinque pre-
cise fasi:

1. Raccolra ed utilizzazione di dari riguardanti
I'emittente il TL e la sua riceziones.

2. Analisi dell’organizzazione del TL nella sua
struttura esplicita, nel contenuto e nelle carar-
teristiche stilistiche: scelta del linguaggio, strut-
turazione grammaticale e/o metrica, livelli di
contesto.

3. Analisi del contenuto implicito: elementi me-
no espliciti possono essere il significato del ti-
tolo, i simboli, le parole chiave e tutto cid che
in qualche modo pud portare alla comprensio-
ne di quanto |"autore lascia «tra le righes.

4. Analisi in dinamica: attraverso il rilevamen-
to di nessi inter e intratestuali sari possibile ri-
costruire la dinamica dell’organizzazione.

5. Interpretazione finale sulla base di quanto rac- -

colto ed organizzato nelle fasi precedenti.

Allo scopo di realizzare a fondo le premesse del
metodo, nel nostro lavoro sperimentale abbia-
mo scelto un autore vivente, Mario Rigoni Stern,
per avere un confronto diretto che permettesse
ai ragazzi di avere a disposizione dati altrimen-
ti irreperibili, semplificando cosi il loro lavoro
di ricerca e di selezione. La possibilita di dialo-
gare con uno scrittore ha inoltre costituito un
eclatante motivo di coinvolgimento per la classe.
L’esperimento ¢ stato realizzato in 3 fasi:

1) Analisi del testo «Incontro in Poloniax, se-
condo il metodo «tradizionales (lettura, spiega-
zione, cenni biografici sull’autore ecc.).

La qualita dell’apprendimento ¢ stata verificata
il giorno successivo per mezzo di un questiona-
rio aperto composto da 15 domande, tese a son-
dare la comprensione del contensto, 'apprezza-
mento della forma, e Iinteresse suscitato negli
allievi. E seguita una discussione collettiva allo
scopo di a) confermare I'interesse dichiarato nel
questionario, b) raccogliere domande da porre
telefonicamente all’autore in persona, c) abituare
gli alunni all'idea dell’analisi psicologica del-
l"autore.

2) Spiegazione del metdo CD e sua applicazio-
ne da parte della classe sul testo «Dentro il
boscos.

Avevamo precedentemente distribuito ai ragazzi
una copia dell’intervista telefonica all’autore,
un’analisi CD gia svolta’, e un riepilogo sinot-
tico della biografia dello scrittore e dei princi-
pali avvenimenti storici e culturali anno per
anno'. Al lavoro, svolto da gruppi di 5 alunni,
€ seguito un questionario, elaborato sulla falsa-
riga del primo.

Nonostante questa fase abbia evidenziato un net-
to miglioramento nella comprensione dei vari
aspetti del TL e nell’interesse dimostrato dagli
alunni, I'analisi CD & risultata incomplera sot-
to il profilo della contestualizzazione dei diver-
si dari del problema?.

3) Per comprendere meglio la natura delle diffi-
colta emerse nella seconda fase, abbiamo som-
ministrato alla classe un test composto da 5 do-
mande finalizzate a mettere alla prova la capa-
cita di contestualizzazione degli alunni. Ritenia-
mo opportuno riportarlo integralmente, in
quanto esprime lo spirito dell’analisi CD:

I) Riassumi il contenuto dei due racconti che hai
studiaro.

IT) Qual & il contesto storico dell’autore ¢ in che
modo la sua opera lo riflerte?
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[fI) In che modo la sua opera riflette lavita del-
I"autore (estrazione sociale, esperienze ¢ conte-
sti personali...)? '

IV) Quali letture, quale contesto culturale han-
no contributo a formare il suo stile?

V) A quale pubblico soprattutto si rivolge I'au-
tore? Usa un linguaggio e uno stile adeguari?
Urisultati del test ¢ del precedente lavoro di grup-
po sono stati poi discussi in classe: siamo cosi
tornati su quei punti della metodologia CD non
pienamente compresi. prima di procedere allap-
plicazione definitiva del metodo, sul racconto
«Segni sulla neves'°.

Anche a questa applicazione del metodo & se-
guito un questionario di 15 domande, teso alla
verifica dell’apprendimento.

Il confronto dei risultati relativi alle 3 fasi & vi-
sibile dalla tabella. Per ottenere un miglioramen-
to del semplice livello di lettura semantico, ¢ sta-
ta sufficiente una prima, superficiale applicazione
del metodo. Al contrario, la seconda analisi ha
apportato consistenti progressi sia all'apprezza-
mento della forma che all'interesse degli allievi
nei confronti del testo.

. Comprensione |Apprezza Motivazione
L del contenuto | delle forma | od interesse

I/ n { 1 ! I

1 + - + - - +
2 + - + — - +
3 + - + - - +
4 + - — - - +
S - - - - —- +
6 - - + + - -
7 - - + + - -
8 - - + — - -
9 + - + * + -
10 + - -— + - -
11 - - + - - -
12 - - + + - -
1B - - + — - +
14 + - + + - -
15 - - - - - -
16 - - + - - +
17 + - + - - -
18 + - + £ - +
19 + - - - - +
2 + - + +* - +*

I = prima analisi CD: confronto con metodo tradizionale.

M = seconda analisi CD: confronto con la prima

Per ogni area del questionario (comprensione del contenuto, apprezzamen-
wdclhfoﬂm.mmwneul:mm)um:toulm(om
0) ncl numern di nposte crarte o per ‘mmthnumon
« +« indica un maggior numero di risposte cRLE, UN - UN peRRIOAMEn-
to dellc risposte, un «me un numero di risposte exatte pari a quello otenu-
0 nella fase precedente.

Ottimi i risultati dei lavori di gruppo. soprat-
tutto sotto il profilo della contestualizzazione,
questa volta compresa pit a fondo ed applicata
puntualmente. Qualche esempio potra essere uti-
le ai colleghi per comprendere la portata delle
nuove capacita critiche raggiunte dai ragazzi.

Il leprotto che fugge ferito nella neve, di cui parla
il racconto, & diventato di volea in volta meta-
fora della natura che cerca riparo da uno svilup-
po tecnologico insensato e distruttivo, oppure
ricordo di quella guerra, e in particolare della
riticata di Russia, che fa parte del bagaglio di tra-
gici ricordi dello scrittore.

Alcuni gruppi hanno spinto la loro analisi fino
a formulare ipotesi circa la collocazione crone-
logica della stesura del racconto (pubblicato in
raccolta nel 1980) sulla base dell’evoluzione sti-
listica dell’autore e del contenuto del testo: lo
sgomento del protagonista davanti al sangue sulla
neve ¢ stato cosi messo in relazione col clima
di terrore che si viveva nei cosiddetti «anni di
piombon, e in particolare nella seconda meta de-
gli anni '70.

Alla luce delle formulazioni teoriche di Jean Pia-
get sullo sviluppo cognitivo del bambino e
dell’adolescente!?, i risultati del nostro lavoro
si prestano ad un'interpretazione molto interes-
sante. Secondo |'epistemologo svizzero sarebbe
cruciale nel processo di formazione dell'intelli-
genza adulta quella fase adolescente che possia-
mo far coincidere con i primi due anni della
Scuola Media Superiore, eti in cui si realizza
quello che Piaget chiama «giudizio di relazio-
ne». Questo consisterebbe nella capacita di
espandere la propria visuale fino a comprende-
re punti di vista diversi ¢ complementari nella
relazione che li lega. A questo scopo & necessa-
rio superare i limiti dell’intelligenza infantile che
impone un’unica prospettiva e un ragionamen-
to strettamente legato al dato obiettivo ed im-
mediato. :
Vygotskij'2, che, pur ponendosi in una posizione
apertamente critica nei confronti di vari aspertti
della teoria piagetiana, dimostra di considerar-
la comunque un caposaldo della psicologia del-
Peta evolutxva, afferma che ogni nuova capaci-
ta acquisita nell’eta dello sviluppo si presenta due
volte: la prima con funzione socializzante, la se-
conda come abilita individuale interiorizzata.

Torniamo ora all’oggetto che ci interessa da vi-
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cino, ossia il metodo CD. Abbiamo citato que-
sti due studiosi per tentare di suggerire un'in-
terpretazione dei sorprendenti risultati del
lavoro.

Stando a Piager, le capacita che riteniamo neces-
sarie alla comprensione della prospettiva multidi-
mensionale da cui muove i passi 'analisi CD, e
quindi ad una sua concreta applicazione, non si

Note

1 L'occasione & nata da una ricerca nel campo della psico-
linguistica applicata, condotra dal Dott. Massimo Giu-
liani, allievo del Prof. Renzo Titone (ordinario di Psi-
copedagogia del linguaggio e della comunicazione pres-
so I'Universita di Roma).

2 Tatiana Slama-Cazacu, ordinaria presso |'Universita di
Bucarest, vi ha inaugurato nel 1968 uno dei primi corsi
di psicolinguistica in Europa. In particolare, ha pubbli-
cato: [ntroduzione alla psicolinguistica (Balogna, Patron,
1973), Analisi contestualedinamica del wsto letterario (Ba-
ni, Adriatica, 1984), Analisi del testo letterario (Roma,
Bulzoni, 1988).

3 La Slama-Cazacu, ha infatti applicato il metodo nelle
penultime classi delle Scuole superiori, mentre noi ab-
biamo provato a verificarne la validita in una prima clas-
se, dunque con alunni di 13-14 anni.

4 Cfr. G. Puvto, La lettura critica, Roma, Armando, 1983,

passim.

3 Rimandiamo specificatamente 2 De BEAUGRANDE R.A.
¢ Dressier, W.U., Introduzione alla linguistica testuale,
Bologna, 1l Mulino, 1984.

¢ Gli elementi dell’arco di comunicazione scritta (emitten-
te, ricevente, messaggio) vanno tutti presi ugualmente
in considerazione: sul ruolo del lettore cfr. U. Eco, Lec-
tor in fabula. La cooperazione interpretativa nei testi nar-
rarivi, Milano, Bompiani, 1979.

7 Cfr. A. Danst, Di bella ¢ bella. Ma & proprio addormen-

tata? Analisi contestuale-dinamica de «La bella addormen-

realizzano nell’adolescente prima dei 13 o 14 as
ni di etd. Gli evidenti progressi compiuti dagli 2
lievi nell’arco del nostro esperimento ci induce
no a pensare che il lavoro d¥ gruppo abbia cost
tuito un trampolino per quelle capacira che, atwr
verso la loro realizzazione ﬁlcialc, attendevano
emergere come conquista’individuale dell’adol
scente nel pieno del suo sviluppo intellettivo.

/
/ Massvo GruLia
Consulente Psicolo
Luisa NARDECCH
Liceo Scientifico - Sulno

tata nel bosco» di Charles Perrault, in: Slama-Cazacu
op. cit., pp. 185-220.

% Da Buzz1 M., Invito alla lettura di Mario Rigoni Ste
Milano, Mursia, 1985.

» Ammirevole lo sforzo e la buona volonti dei raga
nel realizzare quella che abbiamo definito «contest
lizzazione a tutti i costis: il loro eccesso di zelo li
portati a citare avvenimenti come la nascita del PC
i fallimenti del governo di centro-sinistra o il lancio
primo satellite nello spazio senza che questi avessero
reale utilica ai fini della lettura critica.

19 Come nella precedente, anche in questa fase gli alu
hanno avuro la facolta di consuleare la raccolra da
era stato trato il racconto in esame (rispettivame,
1l bosco degli urogalli, Torino, Einaudi, 1982; Uom
boschi e api, Torino, Einaudi, 1980) allo scopo di r
terlo in relazione con i suoi macro-contesti.

" Fra tutra l'opera di Piaget si consiglia di consultar
proposito Gixdizio e ragionamento nel bambino, Fi
ze, La Nuova Italia, 1958. Inoltre, di J. Piager e B,
HELDER, possono essere utili: Dalla logica del fanc:
alla logica dell’adolescente, Firenze, Giunti Barbera, |
¢ Le operazioni proposizionali formali, in P. Fraisse
P1AGET (a cura di), Trattato di psicologia sperimen
vol. VII, L'intelligenza, Torino, Einaudi.

12 Cfr. a proposito Vygotskij, L.S., Pensiero e linguag
Firenze, Giunti Barbera, 1966.



